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n[+..] Dass jeder Mensch oder auch Lebewesen oder irgendeine

Problemaufriss

Im Kontext des Anthropozins ergeben sich im Rahmen des
Klimawandels diverse Problem- und Analyseperspektiven.
Der Klimawandel als grundlegender Bildungsinhalt muss als
problemhaltige Sache diskursiv erschlossen werden. Ethik,
Gerechtigkeit, Verantwortung und Politik stellen 1m
Klimawandeldiskurs basale Querschnittsthemen dar.
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Desiderat

Lee et al. (2020) stellen in einer Reviewstudie fest, dass es
keine gezielte oder integrative Erhebung von klima- und
gerechtigkeitstheoretischen sowie verantwortungsethischen
Vorstellungen von Grundschiiler:innen zum Klimawandel
gibt. Die aktuelle Studie von Kranz et al. (2022) zeigt eine
ahnliche Situation. Die Handlungsempfehlung ,take the
responsibility to the public sphere [and] address climate
justice® (ebd., S. 27f.) evoziert eine Forschungsliicke und
verweilst auf eine wertorientierte Vorstellungsforschung und

entsprechende Bildungsprozessgestaltung (vgl. Krug 2020).
Mentale Modelle

Zur Vorstellungserfassung werden die aus den Kognitions-
wissenschaften stammenden mentalen Modellen angewandt.
] They are considered as] to be distinguishable mental con-
structs that subjectively and holistically represent both ob-
jective external and abstracted internal reality* (Gilbert
2011, S. 12). Van Ments & Treur (2022) fassen sie als kog-
nitive Metaphern. ,,They are a way to explain our conce-
ptualization and mapping of new concepts on existing know-

ledge, and how we communicate this to others" (ebd., S. 71.).

Forschungsfragen

Welche mentalen Modelle haben Grundschiiler:innen in
der 3. Klasse zum Klimawandel und wie bewerten sie ihn?

Kernforschungsfragen
. Was verstehen sie unter dem Phanomen Klimawandel?
2. Welche ethischen Perspektiven nehmen sie ein?

3. Welche Gerechtigkeitsprinzipien machen sie geltend?

4. Welche Verantwortung sehen sie?

Alexandria Krug

Forschungsdesign
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(neo-)sokratisches Gesprich (Heckmann 2018) & Struktur-Lege-Technik
mittels Struktur-Lege-Map (Groeben & Scheele 2020) & Kinderzeichnung
(Baumgardt 2022) als Dialog-Konsens und kommunikative Validierung

Erhebungstools

Zur Evozierung und reprasentationalen Darstellung der
internalen, mentalen Modelle wurde ein triangulatives
Interviewsetting konzipiert, in dem eine Zeichnung und
eine Struktur-Lege-Map seitens der Grundschiiler:innen
angefertigt wurde. Zudem wurde ein Concept Cartoon
als Stimuli erstellt, in dem sich (fiktive) Kinder iiber die
Frage nach Gerechtigkeit und klimaethische Ansitze
unterhalten. Zudem erfolgte in Zusammenarbeit mit dem
[llustrator Bertil Brahm die Kreation eines Wimmelbilds
zum Klimawandel, das verschiedene, lebensweltliche
Szenen

und klimabezogene, lokale wund globale

beinhaltet und ebenfalls als Evozierungsstimuli fungiert.

(vorlaufige) Ergebnisse

Fokussierend und exemplarisch werden die mit der
Software MAXQODA generierten Codehaufigkeiten der
Hauptkategorien normative Perspektiven, Gerechtig-
keitsvorstellungen und Verantwortung uber alle 16

Transkripte der Haupterhebung dargestellit.

andere Dinge oder Baume jeder ein schones Leben verdient.”

(vorlaufige) Ergebnisse

Die Mehrheit der Schiiler:innen (13) argumentiert mit dem Schutz der Tiere,
Pflanzen und Natur im Allgemeinen. Neun Kinder sehen vor allem die
Gerechtigkeit zwischen Generationen und Spezien als zentral an. Ein
entsprechendes Bild zeichnet sich auch bei der Verantwortung ab, da sich 15
Kinder fiir eine Verantwortung fiir gegenwartiges Leben, Lebensraume und
Lebensbedingungen aussprechen.

Schutz der Tiere, Pflanzen und Natur im Allgemeinen 81,3% (13)
Menschen schitzen 81,3% (13)
Gutes Leben als Leitidee fir die Zukunft 68,8% (11)
Sachzwange der Klimawandelvarstellungen als normative Orientierung 68,8% (11)
Schutz des Klimas an sich £2,5% (10)

Schutz der Tiere, Pflanzen und Natur als Wert an sich selbst 56,3% (9)

Gutes Leben als Leitidee fir die Gegerwart 50,0% (8}

Helfen als normative Handlungsmaglichkeit

50,0% (8)

Malvolles Handeln und Zuriickhaltung/Formen des Verzichts

Schutz der Tiere, Pflanzen und Matur als Zweck fir uns

persdnliche Verbundenheit und sthetische Uberlegungen 43,8% (7)

Einsicht im Sinne von Wissen, Vernunft und Betroffenheit als pflichtethische _ 31,3% (5)
Tendenz '

Kénnen und Missen als nicht Pflichtethik und freie Entscheidung 25,0% (4)

Nachhaltigkeit als Norm- und Lebensorientierung _ 12,5% (2)

keine Einschatzung 6,3% (1)

0% 9% 18% 27% 36% 45% 54% 63% 72% 81% 0%

Abb. 2 Codehéufigkeiten iiber alle Dokumente ,,normative Perspektiven*

Dokumente mit jeweiligem Code

Gerechtighkeit zwischen Generationen/Spezien 60.0% (9)

Gerechtigkeit als Gleichheit und Gleichverteilung von Verantwortun

’ _ pee
e s o on Ssseen e _ e

Bei groBer Schuld ist es gerecht, wenn man sich viel kiimmern soll 26.7% {4)
Gerechtigkeit im Sinne von Gleichverteilung von Ressourcen/Méglichkeiten eines guten Lebens 20.0% (3)

id 13,3% (2)

Abb. 3 Codehdufigkeiten iiber alle Dokumente ,,Gerechtigkeitsvorstellungen*

Dokumente mit jeweiligem Code

Verantwortung fir gegenwirtiges Leben, Lebensraum und Lebensbedingungen 93,8% (15)
politische Entscheidungstrégerinnen haben Verantwortung 87.5% (14)
Alle sind verantwortlich 81,3% (13)
vor allem Verursacher mit “Schuld* am Klimawandel haben Verantwortung 75,0% (12)
Staat, Land, Regierung(en) haben Verantwortung 75.0% (12)

Verantwortung flr zukiinftiges Leben, Lebensraum und Lebensbedingungen 75,0% (12)

Verantwortung als individuelle Zuschreibung 62,5% (10)

eingeschrinkte Verantwortung in Abhangigkeit von Handlungsfahigkeit/Wirkraum 62,5% (10)

Was ist Verantwortung?

Einstellungen/Haltungen/Lebensweise als Grenzen der Einsicht/Wahrnehmung von Verantwortung flr den
Klimawan del

50,0% (8)

Privatpersonen als politisch Handelnde haben Verantwortung 50,0% (8)
Menschen mit Vorbild-, Schutz- und Pflegefunktion haben Verantwortung 37.5% (6)

Forschende haben Verantwortung 37,5% (6)

Verantwortung flir &rmere, geschédigte Menschen durch den Klimawandel 31,3% (5)

reiche Menschen haben Verantwortung 18,8% (3)

Medien haben Verantwortung 18,8% (3)
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Abb. 4 Codehéufigkeiten iiber alle Dokumente ,,Verantwortung*

Diskussion und Implikationen

Kernziel i1st die Extraktion von typischen Mustern der mentalen Modelle. Besonders
typisch zeichnet sich ferner der Kontrast individueller und kollektiver Verant-
wortungsperspektiven ab, was auf die ,,public and private sphere* (Kranz et al. 2022)
referiert. Zudem 1ist die Fokussierung egalitirer und verursachender Wert-
zuschreibungen sowie die Kombination anthropozentrischer und biozentrischer
Normorientierungen erkennbar. Entsprechend adaptiv. werden klimaethische
Gedankenexperimente flir einen kritisch-reflexiven Unterricht entwickelt. Dies

unterstiitzt 1m Kontext emner Bildung in nachhaltiger Entwicklung die Starkung der

Urteilskraft junger Lernender im Rahmen des Philosophierens mit Kindern.

Auf diese Weise wird eine transformative Bildungspraxis
realisierbar (vgl. Krug 2022, 2024).
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